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Literatura de quem para quem? A escola
e a producao de presenca literaria®

Joseane Mayté Sousa Santos Sousa™

Uma biblioteca, um livro, é algo que se oferece,
uma hospitalidade que se oferece.

Michéle Petit

Os estudos acerca dos processos de Letramento tém reafirmado a importan-
cia do contato com a escrita até mesmo antes da alfabetizacdo (KLEIMAN, 1995;
Rojo, 2009), 0 que se da de diferentes formas e viabiliza ao estudante em forma-
¢do a identificagdo e autonomia no seu processo de escolarizagdo. Entendemos
aqui os letramentos como “um conjunto de praticas sociais, cujos modos especi-
ficos de funcionamento tém implicacdes importantes para as formas pelas quais
os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacoes de identidade e poder”
(KLEIMAN, 1995, p. 11).

Em didlogo efetivo com os letramentos multiplos, discutidos pela pesquisadora
Roxane Rojo, que atribui uma perspectiva sociocultural as praticas de letramento
com efetivo objetivo de inclusdo social, a pesquisadora e professora da Universi-
dade Federal da Bahia, Ana Lucia Silva Souza, discute os Letramentos de Reexis-
téncia, os quais

mostram-se singulares, pois, ao capturarem a complexidade social e hist6-
rica que envolve as praticas cotidianas de uso da linguagem, contribuem
para a desestabilizacdo do que pode ser considerado como discursos ja
cristalizados em que as praticas validadas sociais de uso da lingua sio
apenas as ensinadas e aprendidas na escola formal (Souza, 2011, p. 36).

A escola, no entanto, em que pese o avanco dos estudos acerca dos letramentos,
que geram uma nova compreensao a respeito da lingua e de seu ensino, segue, mui-
tas vezes, utilizando-se de pedagogias destoantes desse entendimento, por presti-
giar os saberes e linguagens construidos em processos formais de aprendizagem,
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em detrimento daqueles carregados de cotidiano, de contextos e da trajetoria de
grupos sociais dos quais os estudantes fazem parte.

Esse artigo toma de empréstimo esses conceitos para propor uma discussio
sobre a escola, seus impasses no que diz respeito ao acesso e ao ensino de literatura,
e a producdo subversiva de uma escrita de resisténcia.

A escola, um lugar de humanizacao

Pensar os letramentos de reexisténcia e, portanto, as situacdes cotidianas do
uso da linguagem para além dos muros da escola é validar a formacéo de leitores e
escritores em potencial, proficientes, cujas praticas letradas abarcam a oralidade,
0 corpo, o gesto, e, também, a lingua escrita, o que implica diferentes politicas
inclusivas e posturas dentro do universo escolar.

A lingua, esse instrumento de poder, ainda hoje é ensinada como objeto de do-
minacio para ascensdo social, prevendo, pois, a superioridade linguistica de uma
parte da sociedade de que dela dispde. Tal diviséo de classes esta exposta nio ape-
nas no curriculo e, como consequéncia, naquilo que é ensinado, mas, ainda, na se-
lecdo do que é lido, seja nos fragmentos de textos selecionados nas coletaneas dos
livros didaticos que chegam as escolas publicas, seja pelos livros adquiridos por
programas de acesso ao livro e a literatura, que chegam as bibliotecas escolares.
Magda Soares (2004), discutindo sobre as condi¢des sociais da leitura, analisa ne-
gativamente a influéncia desta divisdo para o processo de ensino-aprendizagem,
pois esta respinga na segregacio de livros, jornais e revistas especificas para cada
classe social.

Isso, por sua vez, nos leva ao didlogo com Antonio Candido, escritor e critico
paulista, que, em texto intitulado “Direito a literatura”, trata dos direitos humanos
e da consciéncia e reconhecimento do direito a bens fundamentais por aqueles que
nio desfrutem deles, como moradia, vestimenta, alimenta¢do. Em dado momento,
questiona o autor se o mesmo direito seria legitimado em se tratando do acesso a
literatura, a arte: “o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir
os quartetos de Beethoven?” (CANDIDO, 2011, p. 172).

E transgressor, subversivo pensar nisso sobretudo em uma sociedade como a
brasileira, apoiada em desigualdades, cujos sistemas as mantém e delas se alimen-
tam, como ocorre também no sistema educacional, que foi e ainda é, em grande
medida, usado como instrumento para manutencdo de assimetrias.

Conceituando bens fundamentais, chamados de incompressiveis na discussio
levantada por Candido - a qual é abarcada e mencionada pelo Plano Nacional do
Livro e Leitura — PNLL (MARQUES NETO, 2010) — como aqueles que asseguram a
integridade ndo somente fisica, mas também espiritual, poderiam a arte, a litera-
tura, entrar neste seleto rol de bens? A literatura, manifestacdo universal de to-
dos os homens em todos os tempos, é necessaria para o equilibrio da sociedade,
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indispensavel para a sua humanizacéo, para o seu levantar de cabeca, para o seu
respirar, assim “frui-la é um direito das pessoas de qualquer sociedade, desde o in-
dio que canta as suas proezas de caca ou evoca dancando a lua cheia, até o mais
requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos flutuantes de
um poema hermético” (CANDIDO, 2011, p. 180).

Ao contrario do ensino da lingua, que sofre alteracdes e se amplia (basta pensar-
mos que saimos do ensino da gramatica descontextualizada e chegamos a compre-
ensdo dos géneros que circulam em nossa sociedade) junto aos letramentos como
pratica social, a literatura segue sem lugar ou relegada a um lugar de desprestigio
dentro da escola, desprezando-se a sua poténcia para a apropriagio da leitura e da
escrita, que via de regra, estdo entre nossos maiores déficits hoje em dia, dentro
da educagéo. Chegamos, pois, ao andarmos junto a lingua e aos letramentos, a li-
teratura, lugar fim dentro deste artigo.

Se voltarmos a Candido (2011), no texto ja citado, que nos apresenta a literatura
como poténcia humanizadora, podemos concluir que hé algo muito equivocado
nesse nio lugar para o literario dentro das escolas, sobretudo as publicas, dentro
das quais, segundo Louzano (2013), os estudantes negros lideram os niimeros de
evasdo e fracasso escolar, os mesmos negros que lideram os indices de pobreza den-
tro do Brasil. Podemos entéo nos perguntar: de que humanizagio estamos falando?

A miséria atinge sobretudo a populacdo negra, com escolariza¢io incompleta,
interrompida, que precisa escolher entre estudar ou trabalhar para nao passar
fome, conforme apontam os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Es-
tatistica) de 2018. Quem vive a educagdo basica, quem sente que barriga vazia de
menino € inquietacio; que quietude demais de menina é, muitas vezes, dendncia;
que olhar distante ou barulho demais tém muito mais do que peraltice de crianca,
sabe o que significa desumanizacio, mas sabe, também, que estar em sala de aula
todos os dias é fazer pesquisa no cotidiano, é enxergar e ouvir pessoas, é, sobre-
tudo e ainda, motivar e investir na leitura e na escrita literaria como poténcia hu-
manizadora do criar, existir e resistir.

Nio parece desumanizador falar de déficits de aprendizagem quando as esco-
las faltam o minimo de estrutura, condi¢des de trabalho ou alimentacédo de quali-
dade para os estudantes? Néo parece desumanizador falar de evasdo quando néo
resta escolha aos estudantes em distor¢io idade-série (as chamadas etapas) que
precisam trabalhar e desmotivam-se pelo acimulo de anos de repeténcia? Nao pa-
rece desumanizador dizer que os alunos “néo gostam de ler”, esse jargdo que pa-
rece hino em todas as salas de professores por onde quer que se va, quando esses
mesmos estudantes nio se identificam com a linguagem, personagens, lugares ou
omissdes de autorias aos quais sdo submetidos nessas leituras? Ndo é desumani-
zador ofertar aos estudantes das escolas publicas identificacdo negativa com os
conteudos escolares?
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A populagio negra é, além de lider de evasdo e fracasso escolar, o principal
publico dentro das nossas escolas ptiblicas no Brasil. Ndo é desumanizador pensar
que a essa populacéo, ja tdo segregada e excluida, é negado o direito a leitura
literaria? Nao é desumanizador deixar de oferecer livros a esses jovens e a essas
criancas? Ndo é desumanizador deixar de apontar a estes a literatura como lugar
de sobrevivéncia, de resisténcia, de luta, de criacdo e de poder?

Se “a literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que
nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o seme-
lhante” (CANDIDO, 2011, p. 180), se a literatura proporciona humanizacéo, precisa,
dentro do ambiente escolar, rasgar espacos para o ensino da leitura e da escrita li-
terarias, espacos para a producio de vida, de criacdo, existéncia e resisténcia.

Em artigo sobre propostas didatico-metodoldgicas para o ensino da literatura
nas escolas, a pesquisadora Maria Amélia Dalvi (2013) nos leva a refletir sobre a
auséncia de experiéncias de leituras literarias nas escolas. O ideal, segundo a au-
tora, seria que nds, professores — sobretudo os de lingua portuguesa — pensasse-
mos o ensino da literatura enquanto experiéncia de leitura e reflexado acerca da
leitura, aquilo que pode ser mediado dentro do espaco escolar e que tem uma di-
menséo singular, pois esse movimento de experiéncia individual habilita o leitor,
o0 autoriza ao didlogo com o autor-texto, podendo gerar novos textos, escritas de
leituras, tornando o aluno potente produtor de textos. Afirma Dalvi:

Trazemos algumas contribui¢des para os professores, na expectativa de
que, muito mais do que formar, informar ou conformar leitores, possamos
contribuir para que os leitores de literatura de hoje e amanha refutem
e reinventem, provocativa, criativa e ousadamente, a leitura, a literatura
e a escola que se lhes afigura (DALv1, 2013, p. 69).

Essa proposta nos é muito cara, pois ndo ha forma mais legitima de rasurar a
auséncia de representatividade, identificacdo e reconhecimento identitario dentro
das leituras partilhadas em sala de aula — como ja falamos, ancoradas nas omis-
sdes de autores negros dentro dos livros didaticos (o guia, muitas vezes, das pra-
ticas de leitura na sala de aula), em personagens estereotipados dentro do canone
apresentado — do que promovendo a escrita que parte do corpo do educando, este
sujeito leitor critico, consciente, que argumente sua recepcio, inventa espacos,
e que se diga por meio da criacdo de seus proprios textos literarios, o que néo sig-
nifica texto escrito exclusivamente e “excluidamente”.

Segue sendo desumanizador implicar o ensino da lingua e, portanto, da leitura e
da escrita dentro da escola, sob a égide de um padrido normativo que desconsidera
e desprestigia a diversidade linguistica e as muitas formas do dizer-se. Acerca
disso, argumenta Souza:

para ser leitor, dentro de um processo em que a palavra escrita é euro-
peia (sic) e responde as teorias racistas vigentes, é preciso embranquecer.
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As leituras de negros e mesticos, marcadamente influenciadas pela tradi-
c¢do oral desvalorizada, juntamente com seu corpo de descendéncia afri-
cana, ndo tém lugar, valor algum se comparadas aos valores da leitura e
da escrita ensinados na escola, ou fora dela (Souza, 2011, p. 40).

Outra maneira de rasurar os espacos e as rela¢des de poder dentro das unidades
escolares é via reconhecimento identitario dentro das obras literarias. Ndo aque-
las obras demarcadas dentro do ciAnone, que néo se abasteceu da diversidade, mas
aquelas que possibilitam novas representacdes, novas vozes acessiveis aos estu-
dantes, de maneira que ndo apenas se vejam legitimamente representados, com
autores com autoridade para falar por eles, mas que também se sintam contem-
plados e motivados ao fazer literario.

Se a escola propiciar o encontro com leituras literarias, a sua experimentacio,
a sua vivéncia, pode igualmente favorecer a formacéo de leitores e de escritores em
potencial, corpos em busca da sua autoria, “com vontade de fazer/dizer” (CosTa,
2018, p. 11), que ocupem os espacos dos acervos com seus proprios livros (“mesmo
que seja necessario criar a escola que se lhes afigura”) e que se sintam aptos a
serem o0 que quiserem ser e, para isso, nds, professores de lingua portuguesa, desse
valioso instrumento de transformacéo social, de poder, somos essenciais.

Espacos de leitura, quando utilizados de forma inventiva, e acervos escolares,
quando mediados por professores implicados em desconstruir esteredtipos e em
promover lugares de fala e acesso a vozes plurais, podem efetivamente fomentar
transformacdes sociais. Apropriar-se da leitura do texto literario e autorizar-se a
dizer-se é sim, nesses tempos de tantas negacdes de direito, resisténcia, e mais que
isso, é afirmacéo de existéncia.

Por que, entdo, esses espacos de leitura continuam sendo depositos de acervo,
espaco de literatura dentro da caixa, literalmente e metaforicamente falando? Por
que a maioria dos livros que chegavam as escolas — por exemplo através do Pro-
grama Nacional de Bibliotecas Escolares - PNBE (BRASIL, 2014), suspenso ha anos
— ainda continham uma quota absurda de omisséo da diversidade étnico-racial en-
tre os autores das coletaneas?

Por que seguimos marginalizando dentro das unidades escolares e dos curricu-
los os espacos da oralidade e de suas narrativas e suas performances? Por que se-
guimos priorizando textos que pouco dialogam com as perspectivas de mundo dos
nossos estudantes?

Nao ¢é novidade para nenhum de nés que, desde sempre, no Brasil, o acesso a
livros, a leitura, mais ainda a literatura e a bens culturais sempre foi privilégio
de poucos, por isso mesmo foi necessaria a criacido de acdes e politicas publi-
cas que democratizassem o acesso a livros. Infelizmente, com a descontinuidade
dos governos, programas como o PNBE, que distribui acervo para as bibliotecas
escolares estdo suspensos, cuja proposta, como salientou o professor Carlos No-
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vais, durante a roda de conversa acerca das Politicas do Livro e da Leitura no VI
ELLUNEB, encontro do qual emerge esse artigo, contemplava nio apenas a con-
tinuidade desta distribui¢do, mas também a formacio de mediadores da leitura
literaria, para que se desse, de fato, a efetiva formacéo de leitores.

Com essa descontinuidade temos, portanto, dois movimentos violentos de ne-
gacdo de direitos: primeiro porque a escola é, quase sempre, o unico ambiente em
que os nossos estudantes tém contato com o livro, ja que por vezes o lar ndo é um
ambiente letrador; segundo, porque a formacao do professor/mediador da leitura
¢ indispensavel, ja que o leitor em formacao precisa ser preparado para a experi-
éncia, para a reflexdo acerca da leitura literaria, como nos aponta Dalvi (2013).

Para exemplificar essa constatagido de negacdo de direitos, citamos alguns pro-
jetos de colegas professores de lingua portuguesa, apreciados durante um curso
de formacéo para professores da Educacdo Basica no Canada, cooperacdo entre a
CAPES e o Colleges and Institutes Canada (CICan), a partir dos quais se tem a evi-
déncia da continuidade de muitos acervos dentro das caixas em que chegam. Um
dos colegas, professor de lingua portuguesa da cidade de Cristinapolis, Sergipe,
propde o uso de um aplicativo chamado "Guardido do livro”, para que as obras di-
gitalizadas por ele mesmo possam circular por meio de um tablet entre os alunos;
outra colega, da cidade de Recife, Pernambuco, propde a criag¢do de gaiolas litera-
rias, livros organizados em gaiolas abertas e espalhados pela escola, frutos de do-
acdo, para fazer com que a leitura possa circular.

Outro projeto, da articulista em questdo, gira em torno de um problema real
numa escola, que possui como parte da sua estrutura uma biblioteca e uma sala
de leitura — equipada através de uma das a¢des do projeto “Leitura no Campo”,
realizado pela Rede Educare e pela Bayer, com o objetivo de formar leitores em
comunidades com pouco acesso a literatura. Os dois espacos de leitura, no entanto,
encontram-se sempre fechados, por um ciclo que se inicia na falta de recursos
humanos para organizacéo, tornando esses ambientes subutilizados, e culminando
com a degradacéo de todo acervo disponivel.

O mais desumanizador, para usar a palavra que nos foi tdo cara neste trabalho,
é que os livros, esses que deveriam fazer girar a producéo de vida, de mao em méo,
alcangando ndo somente os estudantes, como também os pais, irmaos, vizinhos
etc., que igualmente nédo possuiram lares letradores disponiveis durante sua for-
macao leitora, seguem guardados a sete chaves, como se nao pertencessem exa-
tamente a quem pertence: os estudantes e a comunidade, o que é claramente ex-
presso no guia entregue junto aos livros que normatiza o uso do espaco de leitura
cedido a unidade escolar.

Aos estudantes, majoritariamente negros e moradores da periferia, sio negados
diversos direitos basicos, com absoluta prioridade, preconizados por nossos docu-
mentos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente: direito a alimentac¢io, ao
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lazer, a cultura, a dignidade etc. A esses jovens sdo novamente negados direitos
humanos fundamentais e inalienéveis, a eles é negado o direito a literatura, a arte.

A formacdo de leitores do texto literario, nesses casos, é, no minimo, fragilizada.
E, por vezes, nds, professores, imersos nos curriculos que precisam ser esgotados
e nos materiais externos que nos chegam com prazos acirradissimos, negamos ao
texto literario um lugar que, na verdade, ele nunca teve em sala de aula, o de cen-
tralidade. Mantém-se, assim, praticas burocratizadas, que priorizam o estudo for-
mal da lingua dentro da literatura e mais afastam os estudantes do universo litera-
rio do que aproximam, como afirma Michele Petit (2011), autora da epigrafe deste
artigo e que nos aponta o caminho da humanizacéo, ao qual acrescentariamos, ou-
sadamente, ndo apenas a oferta do livro, mas o incentivo a producéo escrita.

Literatura, um lugar de existéncias e resisténcia

A literatura, essa manifestagdo universal de todos os homens, necessaria para
o equilibrio da sociedade, indispensavel para a sua humanizacio, como bem disse
Candido (2011), é um instrumento consciente de luta, de defesa de ideias, confron-
tando a restricao de direitos, pondo a mesa a provocacio de mudangas sociais reais
por questionar as posi¢des sociais e as relacdes de poder preestabelecidas, sendo
essencial para a formacéo das identidades e para o combate as formas de precon-
ceito dentro do espaco escolar. E, assim, direito de todo individuo ter acesso a ela
e dela ser igualmente produtor. E aqui traremos a discussio o nosso terceiro e ul-
timo ponto, a producéo de literatura.

Jovens leitores e produtores de textos literarios dentro da escola publica sdo
capazes de realizar as devidas movéncias entre centros e margens, sdo capazes de
promover revolucgdes. Por isso é tdo necessario o trabalho com a leitura literaria,
experiéncia e reflexdo acerca da leitura do texto literario, que nada tem a ver com
periodizacdo ou fragmentos dispostos no livro didatico, o que precisa ser mediado,
gerando uma danga singular entre os textos-mundos dos autores e dos estudantes.

E justamente esse movimento de experiéncia de contato com autor, texto,
objeto-livro, contextos, cores, texturas, que ndo somente afeta o corpo do sujeito-
leitor, como também o autoriza ao dialogo com aquilo que 1é, que desperta a iden-
tificacdo e a producédo de novos textos, escritas de leituras, tornando o estudante
um sujeito-autor.

Para que esse contato seja ainda mais potente, os nossos educandos precisam,
também, viver o reconhecimento das diversas e plurais vozes de autores, gerando
identificacdo com as questdes existenciais discutidas, tais como a subversdo,
a morte, o amor, o sofrimento, a amizade, para que sintam-se lendo a si mesmos,
se vejam representados.

E significativo ler com os estudantes O fazedor de velhos, do Rodrigo Lacerda,
e mostrar que alguém que néo gostava de ler se torna escritor. E muito significa-
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tivo ler com os educandos O homem que sabia ler as pessoas, do Jodo Carrascoza,
e notar a empatia diante da auséncia paterna. E muito significativo trabalhar a lei-
tura literaria do conto Olhos d’dgua, de Conceicdo Evaristo, e ver a emog¢ao nos
olhos de meninos de 16 anos, aqueles em distor¢do idade-série, com historico de
repeténcia, que a escola pde a margem e cujos discursos repetem exaustivamente
que estes “ndo entendem nada”, e vé-los compreender o fundo da panela da qual
“subia cheiro algum”, como narrado no conto.

E, ainda, muito significativo experienciar a leitura literaria de Quarto de des-
pejo, de Carolina Maria de Jesus, e ver o quanto os meninos se sentem motivados
ao saber que a narrativa da escritora é uma “historia real”, exemplo de que eles
também podem ser o que quiserem e decidirem ser. E significativo, também, ler o
conto “Alecrim, do Zanga” de Davi Nunes, escritor baiano, jovem e negro, e dispa-
rar dentro da sala de aula uma discussédo potente sobre violéncia policial, realidade
periférica e intervencdes na sociedade, o que reverbera na produgio de slams.

Em ambas as situacdes a literatura humaniza, tensiona, sendo direito de todo
individuo ter acesso a ela e dela fazer parte. Isso nos remete a democratizacio da
literatura, termo usado por Regina Dalcastagne (2012, p. 20), para quem esta seria
uma das solugdes possiveis para a grande perda que se vive na literatura quando
se trata de diversidade, de pluralidade de perspectivas sociais, ja que, em que pese
seu empenho de representar as vozes dos grupos sociais minoritarios, & margem
do universo do fazer literario, a literatura ainda ndo é “suprida pela boa vontade
daqueles que monopolizam os lugares de fala” (DALCASTAGNE, 2012, p. 18).

Democratizar a literatura, portanto, ndo é apenas pensar nela como bem fun-
damental, cujo acesso é direito de todos, ou pensar em programas que distribuam
acervos, com ou sem a promocao da formacdo de mediadores que formem leitores
de literatura, mas é democratizar e autorizar a literatura para que todos possam
ter a ela acesso e autorizar-se para dela serem produtores, cujo fazer literario pre-
cisa contemplar as diferentes formas do dizer do sujeito-autor.

E inegavel a importancia da apropriacdo da lingua dominante, sobretudo da es-
crita, para a produgéo literaria, ainda que ndo somente dessa modalidade esteja-
mos falando. Mas ja ndo cabe dentro do cenario educacional a manutengio de
discursos e praticas excludentes, ja que concluimos pela compreensio dos letra-
mentos enquanto pratica social e inclusiva. A escola deve ser, portanto, o lugar
para a humanizacio, para a oportunidade, para a emancipagio dos sujeitos, rea-
firmando seu papel transformador e integrador, e a literatura é, sem duvida, um
instrumento eficaz para isso, uma resposta ao racismo e a excluséo social.

Por fim, consideramos que produzir literatura é afirmar a existéncia, é construir
presencga, é resistir, tal como fez a Carolina Maria de Jesus, que néo abriu méo do
direito de contar a sua historia, do direito a literatura: “uma palavra escrita néo
pode ser apagada, por mais que o desenho tenha sido feito a lapis e que seja de
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boa qualidade a borracha, o papel vai sempre guardar o relevo das letras escritas.
Nao, senhor, ninguém pode apagar as palavras que eu escrevi” (JESUS, 2001)."

Referéncias

BrasiL. PNBE na escola: literatura fora da caixa. Ministério da Educacio. Bra-
silia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Béasica, 2014. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36015-literatura-fora-da-caixa.
Acesso em 5 dez. 2019.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio. Varios Escritos.
5 ed. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul/ Sdo Paulo: Duas Cidades, 2011. p. 169-191.
Disponivel em: https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/candido-
antonio-o-direito-c3ao-literatura-in-vcsairios-escritos.pdf. Acesso em 7 nov.
2019.

CosTA, Suzane Lima. O corpo-autor. Salvador: Boto-cor-de Rosa/Paralelos13, 2018.
(No prelo).

DALCASTAGNE, Regina. O lugar de fala. In: DALCASTAGNE, Regina. Literatura brasi-
leira contemporanea: um territorio conquistado. Vinhedo: Horizonte, 2012, p. 17-48.

Darvi, Maria Amélia. Literatura na escola: propostas didatico-metodolégicas. In:
Darvi, Maria Amélia; REZENDE, Neide Luzia de; JovEr-FALEIROS, Rita (orgs.). Lei-
tura de Literatura na Escola. Sdo Paulo: Parabola, 2013. p. 67-98.

JEsus, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. Sdo Paulo:
Atica, 2001

KLEIMAN, Angela Bustus Romero de. Modelos de letramento e as praticas de alfa-
betizacio na escola. In: KLEimAN, Angela Bustus Romero de (org.). Os significados
do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 1995. p. 15-61.

MARQUES NETO, José Castilho (org). PNLL: textos e histéria. Sdo Paulo: Cul-
tura Académica, 2010. Disponivel em: http://www.cultura.al.gov.br/politicas-
e-acoes/sistema-estadual-de-bibliotecas-publicas/leituras-recomendadas/96_
PNLL_textos_e_historia_2006-2010_vi.pdf. Acesso em 4 nov. 2019.

PETIT, Michéle. Nuevos acercamientos a los jovenes y a la lectura. Tradugéo de De
Rafael Segovia, Diana Luz Sanchez. México: FCE, 2011.

Louzano, Paula. Fracasso escolar: evolugdo das oportunidades educacionais de
estudantes de diferentes grupos raciais. Cadernos Cenpec. Sdo Paulo, v. 3, n. 1, p. 11-

' Breve biografia da autora Carolina Maria de Jesus, interpretada por Ruth de Souza. Parte do

programa Herdis de Todo Mundo, exibido na TVE em homenagem as grandes personalidades
negras da nossa histéria. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&
NR=1&v=sPIgbdgMUnA. Acesso em: 04 jun. 2020.

Veredas: Revista da Associagdo Internacional de Lusitanistas, n. 32, p. 86-96, jul./dez. 2019 94


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36015-literatura-fora-da-caixa
https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/candido-antonio-o-direito-c3a0-literatura-in-vc3a1rios-escritos.pdf
https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/candido-antonio-o-direito-c3a0-literatura-in-vc3a1rios-escritos.pdf
http://www.cultura.al.gov.br/politicas-e-acoes/sistema-estadual-de-bibli otecas-publicas/leituras-recomendadas/96_PNLL_textos_e_historia_2006-201 0_v1.pdf
http://www.cultura.al.gov.br/politicas-e-acoes/sistema-estadual-de-bibli otecas-publicas/leituras-recomendadas/96_PNLL_textos_e_historia_2006-201 0_v1.pdf
http://www.cultura.al.gov.br/politicas-e-acoes/sistema-estadual-de-bibli otecas-publicas/leituras-recomendadas/96_PNLL_textos_e_historia_2006-201 0_v1.pdf
https://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&NR=1&v=sPI9bdgMUnA
https://www.youtube.com/watch?feature=endscreen&NR=1&v=sPI9bdgMUnA

LITERATURA DE QUEM PARA QUEM?

133, jun. 2013. Disponivel em: http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/
cadernos/article/viewFile/205/236. Acesso em: 6 nov. 2019.

Rojo, Roxane Helena Rodrigues. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social.
Sao Paulo: Parabola, 2009.

SoaRrEes, Magda Becker. As condicdes sociais da leitura. In: ORLANDI, Eni Pulci-
nelli; ZILBERMAN, Regina; SiLva, Ezequiel Theodoro da. Leitura: Perspectivas in-
terdisciplinares. Sdo Paulo: Atica, 2004. p. 18-29.

Souza, Ana Lucia Silva. Letramentos de reexisténcia: poesia, grafite, musica, danca:
hip hop. Sao Paulo: Parabola, 2011.

Recebido em 29 de janeiro de 2020.

Aprovado em 1° de marco de 2020.

Resumo/Abstract/Resumen
Literatura de quem para quem? A escola e a producao de presenca literaria
Joseane Mayté Sousa Santos Sousa

O presente artigo visa discutir de forma critica e pessoal a producéo de literatura
dentro das escolas, agente letrador por exceléncia. Inicialmente é feita uma apre-
sentagdo acerca dos conceitos de letramentos como pratica social, que promove a
inclusdo social. Em seguida, sdo apontados diversos exemplos e juntamente com
eles questionamentos acerca da negacao de direito a literatura dentro das unida-
des escolares publicas, sobretudo a populacdo negra que dela faz parte, o que con-
traria a proposta humanizadora do trabalho com a leitura de literatura. Por fim, é
apresentada a produgéo da literatura pelos estudantes como poténcia de existir no
mundo e dizer-se, portanto, enquanto resisténcia, o que dialoga com o tema do VI
Encontro de Leitura e Literatura da UNEB (Universidade Estadual da Bahia), cujo
tema central foi Direitos Humanos, Leitura e Literatura: Criar, Existir e Resistir.

Palavras-chave: escola, leitura, escrita, letramentos, literatura.

Literature; by whom and for who? The school and the production of lite-
rary presence

Joseane Mayté Sousa Santos Sousa

This article aims to critically and personally discuss the literature production
within schools, literary agent par excellence. Firstly, a presentation about the con-
cepts of literacy as a social practice is promoted, which promotes social inclusion.
Then, several examples are given and, together with these, there is an analysis of
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the denial of the right to literature within public school units, especially as it af-
fects the black population that is part of it, which contradicts the humanizing pro-
posal of the work of reading literature. Finally, the production of literature by the
students is presented as a power to exist in the world and, therefore, as resistance,
which dialogues with the theme of the VI Meeting of Reading and Literature of
UNEB (Bahia State University). The central theme was Human Rights, Reading,
and Literature: Creating, Existing, and Resisting.

Keywords: school, reading, writing, literacy, literature.

¢;Literatura por quién y para quién? La escuela y la produccién de presen-
cia literaria

Joseane Mayté Sousa Santos Sousa

Este articulo tiene como objetivo discutir critica y personalmente la produccion
de literatura dentro de las escuelas, como agente literario por excelencia. En pri-
mer lugar hacemos una presentacién sobre los conceptos de alfabetizaciéon como
préctica social, que promueve la inclusién social. Més adelante se sefialan varios
ejemplos y, junto con ellos, se lanzan preguntas sobre la negacion del derecho a la
literatura dentro de las unidades de las escuelas publicas, especialmente la pobla-
cién negra que forma parte de ella, lo que contradice la propuesta humanizadora
del trabajo con la lectura de literatura. Finalmente, la produccion de literatura por
parte de los estudiantes se presenta como un poder para existir en el mundo vy,
por lo tanto, como una resistencia, que dialoga con el tema del VI Encuentro de
Lectura y Literatura de la UNEB (Universidad Estatal de Bahia), cuyo tema central
fue: Derechos humanos, lectura y literatura: crear, existir y resistir.

Palabras clave: escuela, lectura, escritura, alfabetizacion, literatura.
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